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 الملخص

اًٌ اٌزؼشف دِج اٌطلاة اٌّؼبلُٓ  اٌذساسخ ثهدف

سّؼُب فٍ اٌزؼٍُُ اٌؼبَ اٌٍّّىخ اٌؼشثُخ اٌسؼىدَخ. 

ِب اجشاءاد  ولذ دبوٌذ الاجبثخ ػًٍ سؤآٌُ هّب9

فٍ اٌٍّّىخ اٌصُ وضؼبف اٌسّغ دِج اٌطلاة 

دِج اٌّؼبلُٓ سّؼُب فٍ  ٔزبئجِب  اٌؼشثُخ اٌسؼىدَخ ؟

ٌٍىصبئك  يليالمنهج التحلولذ اسزخذِذ اٌسؼىدَخ؟ 

اٌّزىفشح د دىي اٌذِج بؤزبئج اٌذساسواٌجُبٔبد 

اٌذساسخ اًٌ اْ  نتائجٌلإجبثخ ػًٍ الاسئٍخ  اشبسد 

اٌصُ وضؼبف هٕبن واضذخ وِذذدح ٌذِج الافشاد 

فٍ اٌسؼىدَخ. وّب اشبسد إٌزبئج اًٌ فؼبٌُخ اٌسّغ 

اٌذِج دُش اشبساد إٌزبئج اْ هٕبن صَبدح فٍ ػذد 

ثجشاِج اٌذِج وصَبدح فٍ ػذد  اٌطلاة اٌٍّزذمُٓ

ثشاِج اٌذِج، وّب اْ اٌذِج اصش اَجبثُب ػًٍ إٌّى 

اٌٍغىٌ ٌلأفشاد روٌ الاػبلخ اٌسّؼُخ، الاَجبثُخ 

ٌٍذِج ػًٍ اٌجىأت اٌٍغىَخ، ورٕىع اسبٌُت 

اٌزذسَس ورغُش الارجبهبد ٌلأدسٓ دىي الافشاد 

روٌ الاػبلخ اٌسّؼُخ، ثُّٕب اشبسد ٔزبئج اٌذساسخ 

اٌذبجخ اًٌ رطىَش إٌّبهج ٌزشاػٍ اٌزجبَٓ ثُٓ اًٌ 

واخُشا اوصذ اٌذساسخ  الافشاد اٌّؼبلُٓ سّؼُخ.

ثإجشاء اٌّضَذ ِٓ اٌذساسبد دىي اٌذِج اصش اٌذِج 

ػًٍ اٌجىأت الأفؼبٌُخ واٌسٍىوُخ واٌسّبد 

 .اٌشخصُخ ٌذي الافشاد روٌ الاػبلخ اٌسّؼُخ

، اٌصُضؼبف اٌسّغ، 9 اٌذِج، ةالكلمات المفتاحي

 ؼٍُُ.اٌز
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Abstract 

The study aimed to identify the 

inclusion for students who are deaf and 

hard of hearing (D/HoH) in general 

education in Saudi Arabia. It tried to 

answer two questions:? What are the 

process  to include (D/HoH)  students 

in general education in Saudi Arabia?. 

What is the output  of the inclusion of 

(D/HoH) students in Saudi Arabia. An 

analytical approach used for 

documents, data and researches results 

about (D/HoH) inclusion was used to 

answer questions. The results indicated 

that there is a clear and specific 

inclusion process for (D/HoH) students 

in Saudi Arabia. The results also 

indicated the effectiveness of the 

inclusion, that, showed  increasing in 

(D/HoH) students  and programs 

numbers in general education, the 

inclusion has a positive effect on the 

linguistic development of (D/HoH) 

students. while the results indicated the 

need to develop curricula to take into 

account to cover the gap between 

(D/HoH) students with hearing peers. 

Finally, the study recommended 

further studies on the integration of the 

effects of integration on the emotional 

and behavioral aspects and personality 

traits of people with hearing 

disabilities. 

Keywords: Inclusion, (D/HoH), and 

education.  
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 : المقدمة والاطار النظري 
اىتمت المممكة العربية السعودية بتعميم ذوي 
الاحتياجات الخاصة ) الافراد ذوي الاعاقة( منذ 
نشأتيا وذلك من منطمقين اساسيين ىما: المنطمق 
الديني، حيث ان النظام الاساسي لمحكم الصادر 

ىـ  لممممكة العربية السعودية 1412-8-28في 
بانيا قائمة عمى الاسلام  كما جاء يصف الدولة 

 في المادة الاولى :
)المممكة العربية السعودية، دولة عربية  

إسلامية، ذات سيادة تامة ، دينيا الإسلام ، 
كتاب الله تعالى و سنة رسولو صمى الله  ودستورىا

 عميو وسمم. ولغتيا ىي المغة العربية، وعاصمتيا
   [1](. مدينة الرياض
الاسلام الى رعاية كافة افراد المجتمع وحيث يدعو 

وخصوصا الافراد ذوي الحاجات الخاصة. فقد جاء 
عن جابر رضي الله عنو قاَلَ : قاَلَ في الحديث )

)يوََدُّ أَىلُ   رَسوُلُ المَّوِ صَمَّى المَّوُ عَميَْوِ وَسمََّمَ :
واَبَ لوَ العاَفِيةَِ يوَمَ القِياَمةَِ حِينَ يعُطَى أَىلُ البَلَاءِ الثَّ 

نيْاَ بِالمقَاَرِيضِ(   .[2]أَنَّ جُموُدَىمُ كَانَت قرُِّضَت فِي الدُّ
والمنطمق القانوني، فمم تترك رعاية المعاقين 
للاجتيادات الفردية أو العشوائية، فجاء نظام رعاية 
المعوقين الذي صدر بموجب المرسوم الممكي بالرقم 

مفيوم  ىـ والذي حدد23/9/1421( والتاريخ 37)م/
المعاق ) ذوي الاحتياجات الخاصة ( وحدد مفيوم 

 الاعاقة في المادة الاولى كما يمي : 

كل شخص مصاب بقصور كمي أو  (:المعوق
جزئي بشكل مستقر في قدراتو الجسمية أو الحسية 
أو العقمية أو التواصمية أو التعميمية أو النفسية إلى 

متطمباتو العادية المدى الذي يقمل من إمكانية تمبية 
 .)في ظروف أمثالو من غير المعوقين

ىي الإصابة بواحدة أو أكثر من ( :الإعاقة
الإعاقات الآتية: الإعاقة البصرية، الإعاقة 

السمعية، الإعاقة العقمية، الإعاقة الجسمية 
والحركية، صعوبات التعمم، اضطرابات النطق 
والكلام، الاضطرابات السموكية والانفعالية، 

لإعاقات المزدوجة والمتعددة، التوحد وغيرىا من ا
  [3]الإعاقات التي تتطمب رعاية خاصة.(

وقد تطورت رعاية الافراد ذوي الاعاقة 
بتطور الدولة السعودية وتماشيا مع التطورات 
العممية والتشريعية العالمية في ىذا المجال. وقد 
انفقت الدولة السعودية عمى التعميم مبالغ طائمة 

الى   2016ى سبيل المثال  وصمت في عام فعم
مميار   51ريال اي ما يوازي  695. مميار و 191

دولار امريكي. قسم منيا موجو الى تعميم ذوي 
 الحاجات الخاصة.

رسميا بدا تعميم ذوي الحاجات الخاصة في 
نياية الخمسينات من القرن الماضي حيث فتحت 

ة في فصول ممحقة مسائية في كمية المغة العربي
، وبعدىا بسنة تم افتتاح  1957الرياض عام 

مدرسة جبرة لممكفوفين، وبعدىا بفترة وجيزة وفي 
نفس السنة تم افتتاح اول معيد لممكفوفين عام 

1960 . 
انشئت ادارة التعميم  1962وفي العام 

الخاص وتم افتتاح ثلاث معاىد لمتربية الخاصة: 
ية الاعاقة معيد لممكفوفين ومعيد الصم ومعيد الترب

العقمية. وقد انشات ىذه المعاىد بناءً عمى القرار 
ونصت  19/11/1382في  2385الوزاري رقم 

ديباجة القرار عمى أن إنشاء تمك الإدارة من 
مقتضيات المصمحة العامة لمعناية بفئة من 

رعاية خاصة أثناء فترة التعميم المواطنين تحتاج إلى 
سعودية من وقد تطورت التربية الخاصة في ال

الناحية الكمية بزيادة عدد الطلاب والبرامج والفئات 
التي تشمميا مظمة التربية الخاصة.  ومن الناحية 
النوعية وذلك بتطوير طرق تقديم الخدمة لذوي 
الاحتياجات الخاصة والانتقال من العزل الى الدمج 
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وقد اشارت . [4]وتقديم البدائل التربوية المختمفة
ى ان التطور في برامج التربية ال [5]الخشرمي 

 الخاصة تميز بما يمي : 
زاد عدد برامج التربية الخاصة المستحدثة  .1

 عمى حساب المعاىد.  
انتشار برامج التربية الخاصة الى كافة  .2

ة بعد ان كانت تتركز في المدن كمناطق الممم
 الرئيسية. 

وسعت الخدمات من حيث الفئات التي  .3
الى الخدمات المقدمة  فبالإضافةتقدم ليم الخدمة 

لذوي الاعاقة البصرية والسمعية والفكرية تم تقديم 
الخدمات الى فئات اخرى مثل الاطفال الموىوبين 
والاطفال ضعاف السمع وضعاف البصر 
والطلاب ذوي صعوبات التعمم والاطفال 
المصابين بالتوحد والاطفال ذوي الاعاقة الجسمية 

 المتعددة  والاطفال ذوي الاعاقات
تعددت أنماط تقديم خدمات التربية  .4

الخاصة في المممكة، لتشمل خدمات المعاىد 
الداخمية والمعاىد النيارية، والفصول الخاصة 
الممحقة بالمدرسة العادية، وبرامج غرف المصادر، 
وبرامج المعمم المتجول، وبرامج المعمم المستشار، 

أدى إلى وبرامج متابعة في التربية الخاصة مما 
 تمبية احتياجات الأطفال عمى اختلاف فئاتيم

تم فتح باواب الدراسة عمى مستوى  .5
البكالوريوس للأشخاص الذين تسمح ليم قدراتيم 

 بذلك. 
وقد وضعت خطة استراتيجية لمتربية الخاصة في 
المممكة العربية السعودية تتوافق مع سياسة التعميم 

 194ومن  54 - 57التي نصت في موادىا من 
عمى أن تعميم المتفوقين و المعوقين جزء  188 -

لا يتجزأ من النظام التعميمي. وترتكز ىذه 
 عمى عشرة محاور رئيسية ىي: الاستراتيجية

المحور الأول: تفعيل دور المدارس العادية  .1
 في مجال تربية و تعميم الأطفال غير العاديين

المحور الثاني: توسيع نطاق دور معاىد  .2
 الخاصةالتربية 

المحور الثالث: تنمية الكوادر البشرية بمعاىد  .3
 و برامج التربية الخاصة

 الخطط و المناىج تطوير: الرابع المحور .4
 برامج و لمعاىد المدرسية الكتب و ، الدراسية
 الخاصة التربية

المحور الخامس: تطويع التقنية الحديثة  .5
 لخدمة المعوقين

مي المحور السادس: تطوير الييكل التنظي .6
 للإدارة العامة لمتربية الخاصة

سابع: دراسة الموائح القائمة، ال المحور .7
 تطويرىا ، و إعداد لوائح جديدة لمبرامج المستقبميةو 
 أقسام استحداث في التوسع: الثامن المحور .8

 تفعيل و ، التعميمية الإدارات في الخاصة التربية
 دورىا

المحور التاسع: تفعيل دور البحث العممي في  .9
 مجال التربية الخاصة

المحور العاشر: التعاون و التنسيق مع  .10
 الجيات ذات العلاقة داخل المممكة و خارجيا

 مشكمة الدراسة 
من خلال متابعة الباحثين لموضوع دمج الافراد 
ذوي الاعاقة عموما والافراد الصم وضعاف السمع 
والاطلاع عمى تعميم الافراد الصم ودمجيم في 
المممكة العربية السعودية تم صياغة مشكمة الدراسة 

 عمى صيغة الاسئمة التالية: 
ما ىو السمع في المممكة العربية السعودية ؟ .1

 تقييم دمج المعاقين سمعيا في السعودية؟ 
 ءات دمج الطلاب الصم وضعاف ما اجرا .2

 مصطمحات الدراسة:
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الافراد الصم:  الافراد الذين يزيد الفقد السمعي 
 ديسبل. 90عن 

 25ضعاف السمع:  الافراد ذوي فقد سمعي بين 
 ديسبل.   90 –

الدمج : تعميم الافراد الصم وضعاف السمع في 
في الفصول العادية او في مؤسسات التعميم اما 

الفصول الخاصة الممحقة في مؤسسات التعميم العام 
 مع توفير متطمبات العممية التعميمية.

 محددات الدراسة:
استطاع وثائق والبيانات التي تتحدد الدراسة ال

 الباحثون التوصل الييا.
 منيجية الدراسة:  

اعتمدت الدراسة عمى المنيج التحميمي لموثائق 
نات والدراسات التي توفرت حول دمج المعاقين والبيا

 سمعيا في السعودية.
وكل تعميم الافراد الصم وضعاف السمع في أ

السعودية الى ادارة العوق السمعي في الادارة العامة 
لمتربية الخاصة. وقد بدا تعميم الافراد الصم في 

وقد استمر  1962معاىد خاصة بيم في عام  
 1990صة الى عام تعميم الصم في معاىد خا

حيث تبنت وزارة التعميم اسموب الدمج )تعميم 
المعاقين سمعيا في مدارس التعميم ( في تعميم 
الافراد الصم كاستجابة لحركة دمج الأفراد ذوي 

،  ;4] [6 الاحتياجات الخاصة في المدارس العامة

واعتمادا عمى الدراسات الكثيرة التي انتشرت حول 
 فوائد الدمج .

وزارة التربية والتعميم السعودية بتعميم تجربة وقامت 
الدمج في مدارس التعميم العام بيدف زيادة مستواىم 
الاكاديمي، وتقميل الفجوة بينيم وبين أقرانيم 
السامعين في الجوانب الأكاديمية والمغوية بيدف 

. وتتمثل [7]الوصول بيم إلى مرحمة التعميم العالي. 
سمعيا في المممكة  عممية دمج الطلاب المعاقين

العربية السعودية عمى شكل فصول دراسية منفصمة 
ممحقة بالمدرسة العادية، ويشترك الطلاب المعاقين 
سمعيا مع زملائيم السامعين في درس التربية 
البدنية والفنية والاستراحة بين الدروس. وىذا الشكل 

)  ىو أقرب إلى الدمج الاجتماعي

mainstreaming  )دمج الاكاديميمنو إلى ال 

(Inclusion )  أو الدمج الكمي (Full 

inclusion.)  

وتوسع دمج المعاقين سمعيا في المممكة  
العربية السعودية حتى وصمت نسبة الأطفال 

٪( 11.9المعاقين سمعيا في المدارس العادية إلى )
من مجموع الأطفال المعوقين المدمجين في 
المدارس العادية، وقد احتمت بيذه النسبة المرتبة 
الثالثة من فئات التربية التي تم دمجيا في 

 [8]المممكة

   *أشكال دمج الطلاب الصم وضعاف السمع 1جدول رقم 
  دمج جزئي اجتماعي دمج جزئي تعميمي دمج كمي اجتماعي وتعميمي

 إعاقة سمعية 337 8 62

 ضعف سمع 31 11 14

 [8]نقلا عن *

عام  2واشارت الادارة العامة لمتربية الخاصة الى اعداد برامج دمج الاعاقة السمعية كما في الجدول رقم 

 2كما يوضح الجدول رقم  2016
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 *2016اعداد برامج دمج الاعاقة السمعية عام  2جدول رقم 

 عدد الطالبات والبرامج )بنات( عدد المعاىد عدد الطلاب   والبرامج )بنين( عدد المعاىد  

 2391 228 الصم 
180 2591 

 1962 137 ضعاف السمع 

     4353 365 المجموع الكمي 

 أدارة العوق السمعي نقلا عن 

 نتائج الدراسة"
عمى السؤال الاول: ما اجراءات دمج  للإجابة

الطلاب الصم وضعاف السمع في المممكة العربية 
 السعودية ؟

تمت مراجعة الوثائق والدراسات حول اجراءات 
أن اىم متطمبات  [9]الدمج. وقد وجدت دراسة حنفي

الدمج في السعودية من وجية نظر العاممين في 
 تعميم الطلاب الصم وضعاف السمع كانت : 

 إيجاد التشريعات والقوانين. .1
 تجييز البيئة .2
تييئة الطلاب الصم وضعاف السمع والطلاب  .3

 السامعين 
تييئة أسر الطلاب الصم وضعاف السمع  .4

 واسر الطلاب السامعين.
العاممين في المدارس العامة إعادة تأىيل  .5

 ومعممي التربية الخاصة.
تكييف مناىج التعميم العام لمتناسب وقدرات  .6

 الطلاب المعاقين سمعيا واحتياجاتيم.
، اشار نظام رعاية فيما يتعمق بالتشريعات: اولا

المعاقين في السعودية الى ضرورة تعميم الافراد 
مادة من  ال 2ذوي الاحتياجات الخاصة في الفقرة 

الثانية)وتشمل تقديم الخدمات التعميمية والتربوية 
في جميع المراحِل )ما قبل المدرسة، والتعميم 
العام، والتعميم الفني، والتعميم العالي( بما يتناسب 
مع قُدُرات المُعوقين واحتياجاتِيم، وتسييل التِحاقِيم 

 بيا.

وبناءٌ عمى ذلك تم صياغة شروط القبول في 
 في المدارس  كما يمي:برامج الدمج 

   إلى  35أن لا تقل درجة فقد سمع الطفل بين
ديسبل في أفضل الأذنين مع استخدام  69

المعينات السمعية بموجب تقرير من جية مختصة 
  معتمدة.

  درجة عمى  75أن لا تقل درجة ذكائو عن
درجة عمى اختبار  73اختبار وكسمر ، أو 

نيمـا من ستانفورد بينيو أو ما يعـادل أيا م
  اختبارات الذكـاء الفـردية المقننة الأخـرى.

  أن لا يوجد لدى الطفل عوق رئيس أخر
 يحول دون استفادتو من البرنامج التعــميمي.

  أن يكون قد تم تشخيص الطفل من قبل فريق
متخصص حسب ما ورد في باب القياس 
والتشخيص الوارد في القواعد التنظيمية لمعاىد و 

  التربية الخاصة .برامج 
 التمميذ المحول من التعميم العام إلى  يقبل

التربية الخاصة إذا انطبقت عميو شروط القبول 
ويسجل في الصف الذي كان يدرس فيو أو الصف 
الملائم لقدراتو وتصمم لو خطة تربوية فردية تمبي 

  احتياجاتو التربوية الخاصة .
   موافقة المجنة الخاصة بقبول الأطفال
اف السمع التي يرأسيا مدير المدرسة أو من ضع

 ينوب عنو ويشترك فييا كل من:

  معمم التربية الخاصة )مسار عوق سمعي(. .1
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  المشرف عمى برنامج التربية الخاصة. .2
معمم تدريبات النطق والكلام )إخصائي   .3

  اضطرابات التواصل(.
  أخصائي سمعيات.  .4
  معمم الفصل العادي.  .5
خصائي المرشد الطلابي أو الأ  .6

  الاجتماعي.
  معمم تدريبات سموكية )أخصائي نفسي(.  .7
  ولي أمر الطفل إن أمكن.  .8
 الطفل ما أمكن  .9

تمت الموافقة السامية بالمممكة  2002وفي عام 
ىـ 4/5/1422/ب/ وتاريخ 7العربية السعودية برقم 

والقاضية بتمكين المعاقين سمعياَ من مواصمة 
 كميات أسوة بالسامعين. التعميم العالي بالجامعات وال

وكان اليدف من تعميميم في الجامعة كما اشارت 
اىداف برنامج تعميم المعاقين سمعيا عمى بوابة 

 جامعة الممك سعود :  

تنمية الميارات المغوية للأشخاص الصم و     .1
 ضعاف السمع.

إعداد كوادر بشرية قادرة عمى الترجمة من     .2
لى لغة   باحترافية عالية.الإشارة وا 

إعداد كوادر بشرية قادرة عمى تقديم      .3
الخدمات المساندة الملائمة للأشخاص الصم 

 وضعاف السمع.

إداريين(  -إعداد كوادر بشرية )مينيين    .4
قادرة عمى التعامل مع الأشخاص الصم وضعاف 

 السمع.

تدريب وتأىيل العاممين مع الأشخاص     .5
ثناء الخدمة وفق أحدث الصم وضعاف السمع أ

 التوجيات العممية في المجال.

تنظيم مجال الترجمة بمغة الإشارة، من     .6
حيث اعتماد أىمية المترجمين )إصدار رخصة 

لى لغة الإشارة(.  مزاولة مينة الترجمة من وا 

القيام بالمشاريع والدراسات الوطنية المتعمقة     .7
م وضعاف بتعميم و تدريب و تأىيل الأشخاص الص

 السمع والعاممين معيم.

التعاون مع الجيات الإقميمية والدولية     .8
 الميتمة بالأشخاص الصم و ضعاف السمع.

أن يكون البرنامج مرجعية عممية واستشارية     .9
متخصصة في مجال العمل مع الأشخاص الصم 

 وذوي العلاقة في المجتمع. وضعاف السمع

شخاص الصم و توعية المجتمع بالأ      .10
ضعاف السمع وقدراتيم، وخصائصيم، 

 واحتياجاتيم، وكيفية التعامل معيم.
 

اما في التعميم العالي وىي مؤسسات مستقمة 
ماليا واداريا فقد اشارت جامعة الاميرة نورة عمى 

 سبيل المثال شروط القبول لدييم كما يمي : 

  أن تكون نسبة نجاح الطالبة الصماء أو
متخرجة من ثانوية معيد الأمل ضعيفة السمع ال

 % فما فوق.85
   ألا يكون قد مضى عمى تخرج الطالبة

سنوات )ثم عدل ىذا الشرط بسبب  3أكثر من 
وجود أعداد كبيرة منتظرة ىذا القرار منذ سنوات، 

 وىن باقيات بالمنازل ولم يتم توظيفين(.
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  ًاجتياز اختبار القراءة لمقطعة )فيما
 وتعبيراً(.

 سعوديات.الأفضمية لم 
  طالبة في كل عام في  15إلى  10قبول

 تخصصات مختمفة.
  موافقة الأسرة وموافقة الطالبة نفسيا

 .ورغبتيا في مواصمة التعميم
 

 ) تجهيز البيئة ( ثانيا: فيما يتعمق
يتم عادة اختيار المدرسة التي سيتم فتح برامج 
دمج الاطفال الصم فييا بناء عمى معايير محددة 

 ووضاحة بشكل مسبق واىميا 
 الاتجاىات الايجابية لمعاممين في المدرسة .1
 ملائمة مباني المدرسة   .2
 سيولة الوصول الييا .3

يتم تجييز المدرسة وتكييف البيئة المدرسية بكل 
مة كما يمي: تم تجييز الغرف الاحتياجات اللاز 

الصفية بمقاعد فردية يمكن ترتيبيا عمى شكل قوس 
مقابل لممعمم او أي وضع يحتاجو الموقف التعميمي 
كما تم تجيي الفصول باجيزة العرض الحديثة، 
والسبورة الذكية، واجيزة الحاسب الالي، كما تم 

، كما تم عزل الارضيات،    FMتوفير اجيزة 
ت بصرية تشير الى بداية ونياية وتوفير منبيا

الدرس والاستراحة، وطلاء الجدران بالوان محايدة 
غير مشتتة بصريا، وتوفير مكتبة بصرية تتوفر 
فييا المواد البصرية مثل مقاطع الفيديو المناسبة. 
كما تم توفير غرفة مصادر لمساعد الطلاب عند 

مة الحاجة كاحد بدائل الدمج التي تبنتيا الادارة العا
 لمتربية الخاصة. 

 
ثالثا: تهيئة الطلاب الصم وضعاف السمع 

 والسامعين 
عند دمج الطلاب الصم وضعاف السمع في 
المدارس العادية تقوم ادارة التعميم بالمنطقة وقسم 

وضعاف  التربية الخاصة بعمل تييئة لمطلاب الصم
السامعين  ممن جية  السمع من جية والطلاب

 اخرى وذلك من خلال 
 مسات ارشاد نفسي لمطلاب الصم والسامعين ج

كل عمى حدة  يبين فييا الاخصائيون لكل فئة 
اىمية الدمج وخصائص كل فئة وطريقة التفاعل 

 والتواصل معيا 
  جمسات ارشاد نفسي لمطلاب الصم والسامعين

مشتركة ليتعرف الطلاب عن قرب عمى خصائص 
 زملائيم
 ب عدد من الانشطة التي يشترك فييا الطلا

 جميعا مما يزيل الحواجز بين الطلاب
  تدريب الطلاب السامعين عمى التواصل بمغة

 الاشارة
  تدريب الطلاب ذوي الاعاقة السمعية عمى

 التواصل الشفوي
 

 رابعا: تهيئة اسر الطلاب الصم والسامعين 
لقد تباينت اتجاىات الاسر نحو دمج أبنائيم بين 

يجابية، ولعل أكثر  العوامل التي اتجاىات سمبية وا 
تؤثر في الاتجاىات السمبية للأسر نحو الدمج ىو 
نقص المعمومات وصعوبة التواصل مع المعممين ، 

، وتؤكد بعض  [10]وعدم تمبية اجتياحات أبنائيم
الأسر عمى أن معارضتيم الدمج يعود إلى أن 
المعممين يركزون عمى الميارات الأكاديمية وليس 

لتواصمية التي يحتاجيا عمى الميارات الاجتماعية وا
أنو إذا تم دعم  [12]كالدرون  . لذا يرى[11]أبناءىم

أسر الأطفال المعاقين سمعيا والسامعين، وتم توفير 
الخدمات المساندة والتركيز عمى التعميم الفردي 
والميارات الاجتماعية فإن ذلك يساىم بشكل كبير 
في قبول الدمج، ودعمو والمساىمة في إنجاحو. 
ولذا عممت ادارة العوق السمعي عمى انجاح الدمج 

 من خلال  : 
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 تصال مع الاسر وتوضيح اىمية الدمج الا
 عمى الجانبين. 

 .توفير معمومات كافية عن البرنامج 
 .عرض التجارب والدراسات التي تعدم الدمج 
  عرض خصائص الطلاب ذوي الاعاقة

 السمعية.
  عرض نماذج لميارات وقدرات الطلاب ذوي

 الاعاقة السمعية.
 .تؤخذ موافقة الأسرة والطفل إن أمكن 

جيود المبذولة لمشاركة الاسر وقد ادت ال
وتدريبيم الى مساىمة الاسر بشكل فعال في عممية 

 .[8] الدمج
خامسا: تهيئة وتدريب العاممين ) الادارة 

 المعممون المستخدمون ( 
تشير بعض الدراسات الى ظيور اتجاىات 
سمبية عند المعممين نحو دمج الطلاب المعاقين 
سمعيا   بسبب نقص الخبرة، ونقص المعرفة في 

وقد أشارت  ([15;14;13]تعممي المعاقين سمعيا   
بعض البحوث إلى أن المشكمة مرتبطة بنقص 

 ;16]تأىيل معممي المعاقين سمعيا قبل الخدمة 
17; 18]. 

      
وعند تقييم المعممين لتعميم الطلاب المعاقين 
سمعيا في المدارس العامة ربط بين حجم الصف 
وتقييم المعممين السمبي لقدرات الطلاب المعاقين 
سمعيا. ويرى بعض المعممون أن تعميم المعاقين 
سمعيا في المدارس العامة أفضل وقد ارتبطت ىذه 

لمعاقين سمعيا الاتجاىات بالإعداد الجيد لاستقبال ا
في المدرسة، ودعم الإدارة لممعممين والتأىيل الجيد 

وقد تخوف بعض المعممين من   [20 ;19]لممعممين
الأعباء الإضافية التي سوف تمقى عمى أكتافيم من 
 تعميم الطلاب المعاقين سمعيا في المدرسة العامة 

. ويركز بعض المعممين عمى الجوانب [21]
ن يتعممو الطلاب، لذا فإن الأكاديمية وما يجب أ

المعممين عمى تدريس تقييم الطلاب مرتبط بقدرة 
الطلاب المعاقين سمعيا، والتسييلات التي توفرىا 

 . [22 ;19]غرفة الصف العادي 
ولذلك عممت ادارة العوق السمعي عند فتح 
برامج الدمج في المدارس عمى عقد برامج تدريبية 

 مكثفة لمعاممين تتضمن: 
بخصائص الاطفال ذوي الاعاقة  التعريف .1

 السمعية.
 وطرق التواصل  معيم . .2
 وطرق التعميم المناسبة. .3
 وتكييف المناىج. .4
 ودورات في لغة الاشارة. .5

كما قممت الاعباء التدريسية عمى المعممين حيث 
 15لا يزيد العبء التدريسي عمى المعمم اكثر من 

حصة اسبوعيا، كما تم منح العاممين علاوة خاصة. 
واعطت العاممين في برامج الدمج ممن ليم علاقة 

 مباشرة مع الطلاب ذوي الاعاقة السمعية.
 سادسا: تكييف المناهج

في البداية تم اعداد مناىج خاصة بالطلاب 
الصم وضعاف السمع اعتمدت في اساسيا عمى 
الاختصار الشديد لممناىج العامة. وذلك عندما كان 

الاشارة فقط، ولان لغة الاعتماد في التعميم عمى لغة 
الاشارة لا تحتوي مفردات كافية لتغطية المناىج 
التعميمية. وعندما تم انتاج القاموس الاشاري العربي 
الموحد بالتعاون بين الجامعة العربية والاتحاد 
العربي لمييئات العاممة في رعاية الصم، تم تدريب 
العاممين وبشكل مكثف عمى ىذا القاموس واعتماده 

التدريس مع وجود بعض الاعتراضات  في
والملاحظات عميو. وتم تدريب المعممين عمى 
اساليب الطريقة الكمية، وعمى ثنائية المغة وثنائية 

 الثقافة.
وبعد بدء تطبيق سياسة الدمج، لم تعد المناىج 
المختصرة )بشدة ( الخاصة بالطلاب الصم 
وضعاف السمع  كافية لاجتياز مراحل  التعميم 
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م، ولذا تم اعتماد مناىج التعميم العامل لتطبيقيا العا
عمى الطلاب ذوي الاعاقة السمعية. مع ما عمى 
ىذه المناىج من ملاحظات كما شار الى ذلك 

 المتمثمة في :  [7]العمري 
أن بعض أىداف المنيج غير مناسبة  .1

 لمرحمة النمو المغوي لمتلاميذ الصم.
لا ولا تراعي الفروق الفردية بينيم، و   .2

 تمبي احتياجاتيم، و لا تراعي ميوليم واىتماماتيم.
ولا تتناسب مع الوقت المخصص   .3

لتحقيقيا مع التلاميذ من ىذه الفئة ، بل أن بعضيا 
 لا يمكن تحقيقيا.

وفيما يتعمق بمحتوى الكتاب المدرسي فانو  .4
 لا يتناسب مع خبرات التلاميذ الصم .

إن بعض موضوعات المنيج لا تتناسب  .5
 ئصيم واحتياجاتيم .مع خصا

المغة المستخدمة في الموضوعات لا  .6
تناسب الحصيمة المغوية لمتلاميذ الصم في ىذه 

 المرحمة .
محتوى المنيج  يخمو من ثقافة الصم  .7

وطرق التواصل معيم ، وتركزت أنشطة وتدريبات 
 المنيج عمى التلاميذ "السامعين فقط " .

إضافة الي أن محتوى الكتاب يغفل وجود  .8
ور والأشكال والرسوم والإشارات التوضيحية الص

 المناسبة ليذه الفئة من التلاميذ .
السؤال الثاني : ما هو تقييم دمج المعاقين 

 سمعيا في السعودية؟
لقد بذلت جيود مضنية من اجل تحقيق وانجاح 
دمج الطلاب ذوي الحاجات الخاصة ومنيم الطلاب 

السعودية الاعاقة السمعية، ويمكن تقييم الدمج  في 
 من خلال بعض المؤشرات

اولا: عدد الطلاب وبرامج الدمج : لقد زاد عدد 
الطلاب الصم وضعاف السمع المشتركين في برامج 
الدمج بشكل مضطرد في السنوات الماضية وصولا 

فكانت الاعداد كما يمي عدد  2016الى سنة 

، وعدد الفصول التي 608 البرامج التي فييا دمج :
، وعدد الطلاب  1780ىذه البرامج : تم فتحيا في 

 فصلا. 6955في ىذه الفصول : 
الى اثر  [4]ثانيا اثر الدمج عمى المغة: اشار 

ايجابي لمدمج عمى النمو المغوي لدى الطلاب الصم 
 وضعاف السمع في برامج الدمج في السعودية.

ثالثا: مدى تنوع اساليب التواصل المستخدمة . 
ىناك تنوع في اساليب اشار  العنزي   الى ان 

التواصل المستخدمة في برامج الدمج مما يسيل 
التواصل بين الطلاب الصم وضعاف السمع 

 .[23]والطلاب السامعين والمعممين
رابعا: تغير الاتجاىات نحو الدمج. لقد بدأت 
عممية الدمج مع مقاومة شديدة فيا لبداية من قبل 

شكل الاسر والمعممين لكن ىذه المقاومة قمت ب
ممحوظ، وتحسنت الاتجاىات مع مرور الزمن، فقد 

الى ان اتجاىات المعممين واولياء   [9]اشار حنفي
الامور في مدينة الرياض كانت ايجابة نحو دمج 
الطلاب ذوي الاعاقة السمعية، وقد زات قناعاتيم 

 بفائدة الدمج.
خامسا: توفر متطمبات الدمج. اشارت كل من 

ت الدمج التي ذكرت الى تحقق متطمبا ;8] [9
 اعلاه.

سادسا : فيما يتعمق بالمنياج المستخدمة ىناك 
ملاحظات ما زالت بحاجة الى الاخذ بعين الاعتبار 
اثناء تصميم مناىج تراعي التباين بين الطلاب 

 . [7]المستيدفين ليذه البرامج كما اشار العمري
سابعا:  نتائج الدمج. لقد خرجت برامج الدمج 
طلابا استطاعوا الالتحاق ببرامج الدراسات العميا في 
الجامعات السعودية حيث قبمت جامعة الاميرة نورة 
عددا من الطالبات لمرحمة البكالوريوس تخرجت 

وكذلك الجامعة  2009الدفعة الاولى منين عام 
د من عد 2006قبمت عام  العربية المفتوحة 

تخرج منيم  الطلاب الصم وضعاف السمع 
طالبات ( من الصم وضعاف  9طالبا  17)26
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. وأِب جبِؼخ اٌٍّه سؼىد     2012 السمع في عام

فمذ افززذذ ثشٔبِجب خبصب ثبٌطلاة واٌطبٌجبد 

ثشٔبِج  وأوي. 1321ػبَ  اٌصُ وضؼبف اٌسّغ 

 وِؼبَُشِزىبًِ دذد اٌزخصصبد وششوط اٌمجىي 

اًٌ رىفُش وبدس ِزخصص ٌٍزؼبًِ  ثبلإضبفخإٌجبح 

ولذ فزخ اٌمجىي اٌصُ وضؼبف اٌسّغ ِغ اٌطلاة 

فٍ صلاس رخصصبد ٌٍطلاة )رشثُخ خبصخ، رشثُخ 

فُٕخ، رشثُخ ثذُٔخ(. ورخصصُٓ ٌٍطبٌجبد )رشثُخ 

 خبصخ، رشثُخ فُٕخ(.. 

اٌصُ وضؼبف صبِٕب 9 وبْ ِٓ صّبس رجشثخ دِج 

اوي اصُ )ثذس اٌؼّشٌ فٍ اٌزؼٍُُ اٌؼبَ رؼُُٓ اٌسّغ 

ػضى هُئخ رذسَس  وأوي( فٍ جبِؼخ اٌٍّه سؼىد 

 اصُ فٍ اٌسؼىدَخ.

 9  التوصيات

اٌصُ وضؼبف ِبصاٌذ ثشاِج دِج اٌطلاة 

ثذبجخ اًٌ اٌّضَذ ِٓ اٌذساسخ واٌزمُُُ، فهٍ اٌسّغ 

رمُُ اصش اٌذِج ػًٍ اٌزذصًُ واٌسّبد  ٍثذبجخ اٌز

ٔفؼبٌٍ بٔت إٌفسٍ والاخ واصشٖ ػًٍ اٌجُاٌشخص

وّب َجت اػبدح إٌظش فٍ رصُُّ  واٌسٍىوٍ.

دُش الاهذاف واٌّذزىي  ِٓ اٌّسزخذِخ  إٌّبهج

والأشطخ ٌزلائُ اٌزٕىع ثُٓ اٌطلاة اٌسبِؼُٓ وروٌ 

 الاػبلخ اٌسّؼُخ.

 9 الخلاصة

لبِذ اداسح اٌزشثُخ اٌخبصخ ثإجشاء ػٍُّخ اٌذِج 

ٌٍطلاة اٌصُ وضؼبف اٌسّغ ِٕز فزشح صُِٕخ 

مصُشح،  ِّب ِىٕهب ػًٍ اٌّذي اٌضٍِٕ ِٓ ٌُسذ ثبٌ

اَجبد  ٔظبَ دِج واضخ وِذذد، وهزا ثذوسٖ ادي 

اًٌ اصبس اَجبثُخ ػًٍ دِج الافشاد اٌصُ وضؼبف 

 اٌسّغ.
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